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Phu-trwong bang ehi Phap.—Supplément en Irancais

PROBLEMES D’EDUCATION ET D’ENSEIGNEMENT
JAPON ET INDOCHINE

« L'avenir d'un pays est d’abord un
probléme d’école», dit le professeur
Sylvain Lévi dans linterview qu’il a
accordée a M. Frédéric Lefévre, sur
la fameuse question des rapports de
I'Occident et de 1'Orient.

Cette parole est & méditer, comme
est 4 méditer également l'avertisse-
ment donné par le savant indianiste:
« Gardons-nous des erreurs d’ensei-
gnement. Ce sont les plus graves de
tountes. »

Il ne semble pas que nos dirigeants
indochinois se soient jamais fait une
idée bien nette de ce grave « probléme
d'école » qui est ici 4 la base de tout.
Il ne semble pas non plus qulils aient
su beaucoup éviter de ' ces erreurs
dont tontes les conséquences ne se
sont pas encore produmites. On ne peut
pas, certes, leur en faire un bien grand
reproche, parce que le probléme est
vraiment d'une complexité rare. Clest
un véritable probleme d’éducation des
races. Il n’est déja pas bien facile de
s'entendre sur les meilleures méthodes
a employer pour instruire et éduquer les
enfants et les jeunes gens de sa propre
race: témoin ces discussions sans fin
sur I'école unique, sur l'enseignement
secondaire,sur les humanités anciennes
et les humanités modernes, qui ont eu
lieu depuis quelque temps en France.
Combien cela est plus difficile encore
quandil s’agit d’'une antrerace,différente
i tous les points de vue! Le plus com-
mode, dans ce cas, n'est-il pas de pro-
céder d’'une fagon empirique, un peu
au petit bonbeur, an gré des circons-
tances, sans se préoccuper d'une vue

d’ensemble embrassant le probléme
dans toute son étendue? C'est ce qu'on
a fait jusqu’ici, quand il ne saglssa:t
que de former un certain nombre d'au-
xiliaires et d’agents de toules sorles
nécessaires aux besoins de 1'Adminis-
tration, du commerce et de l'industrie;
car, il fant 'avouer, c'est 14 le seul but
qu'on s'est d’abord proposé en créant
des écoles pour les Annamites. Mais
cette facon de prucéder n’est plus pos-
sible maintenant qu'il fant pourvoir &
Iinstruction et A I'’éducation de tout
un peuple. Faute d'avoir envisagé le
probléme sous cel aspect et dans toute
son ampleur, on a marché de tatonne-
ment en titonnement, et d'errenr en
erreur, sans avoir encore & l'heure
actuelle une doctrine déterminée, éta-
blie sur des données rationnelles, et
non plus improvisée, au gré des cir-
constances ou des changements de la
politique.

Il est temps d’élaborer cette doctrine,
de mettre fin & cette improvisation neé-
faste a la bonne formation intellectu-
elle et morale de ce peuple.

En prenant possession du pays d’An-
nam, en décrétant la suppression de
I'ancienne cultare traditionnelle, guni a
formé pendant des sigcles les hommes
de cette race, la France a pris I'enga-
gement d’assurer elle-méme cette for-
mation dans de meilleures conditions.

Qu’a-t-elle fait jusqu'ici pour élever
le niveau intellectuel et moral du peu-
ple annamite ?

Sur quelles bases, sur quels prin=
cipes a-t-elle fondé son ceavre d'édu-
cation 9
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En dehors de quelques rares ingé-
nieurs, de quelques non moins rares
médecins, péniblement formés dans
les écoles de France, qu’a produit jus-
qua ce jour l'enseignement francais
dispensé anx Annamites depuis qua-
rante on cinquante ans?

Pour savoir tant bien que mal parler
et écrire un peu le francais, les An-
pamites d’avjourd’hni sont-ils vrai-
ment plus ecultivés» que leurs ainés
d'il y a quarante ans?

Pour avoir délaissé et méprisé Con-
focius et Mencius, les poétes des Tang
et les philosophes des Song, qui fai-
saient les délices de nos anciens lettrés,
nos «intellectuels » d’avjourd’hui sont-
ils devenus plus capables de s’assimiler
Ia quintescence de la culture francaise,
de comprendre, de goiiter comme il
convient Corneille et Racine, Pascal et
Descartes, Taine et Renan, Victor Hugo
et Anatole France ? Ces lectures leur
procurent-elles un véritable enrichisse-
ment intellecluel, ou bien ne leur ser-
ven-lellesqu’a meubler superficielle-
ment l'esprit sans pouvoir faire corps,
pour ainsi dire, avec leur intellectua-
lité propre ?

~ Sans incriminer qui que ce soit, sans
accuser personne, il faut constater que
les résultats n'ont pas été brillants.

Et pourtant, la France a affaire ici a
un peuple, dont on se plait a vanter
Vintelligenee, la finesse, le profond
amour de I'étude |

Quelles sont les causes de cette
yéussite incompléte, — pour ne pas dire
de cet insucces, — de 'ceunvre d’éduca-
tion entreprise par une nation guele
monde entier reconnait et proclame
comme la grande inslitutrice des
peuples ?

Nous entrons ici dans le vif du pro-
bléme.

Il est admis comme un dogme
officiel, que partout ou la France vient
planter son drapeau, élablir sa domi=
nation, elle se doit de répandre parmi
les indigénes I'étude de sa langue, les
bienfaits de sa cultore et de sa civili-
sation. Comment doit elle procéder a
celte diffusion? S'il s’agit d’'un peuple
neuf, sans passé et sans bhistoire, la
chose est assez simple. Elle n'a qu'a
former ce peuple & sa propre image,
Elle n’a qu’a y transporter les procédés
d’enseignement et les mélhodes d’édu~
cation en usace dans la mélropole.
C’est aux indigénes d’en profiter dans
la mesure de leurs facultés intellec-
tuelles, de leur capacilé de compré-
hension et d'assimilation. Cette assi-
milation n’est en rien génée par un
fonds antérieur, avec lequel les ap-
ports nonveaux devraient en quelque
sorte fusionner, sous peine de détruire
l'unité intime de la personnalité, qui
est un des buts de toute éducation. Il

n’en est plus de méme quand il s’agit

d'un peuple ayant nae culture et une
civilisation plusieurs fois séculaires,
qui, pour étre différentes de celles
d’Occident, n’en ont pas moins lenr
prix, leur valeur, leur éminente dignité
dans Fordre humain. Toute éducation
nouvelle doniée & ce peuple doit éire
urne ceuvre de continuelle adaptation,

- longue, patiente, parfois pénible, tou-

jours difficile. Faute de cette adaptation
vigilante, intelligenfe, elle est fatale-
ment vouée, sinon & un complet insuc-
cés, du moins & des résunltats décevanls.
Et cest ainsique l'éducation anglaise
a produit les «babous» indiens, gne
I'éducation francaise fabrique eccore
chaque jour, en série, des «jeunes
Tunisiens» etl... des «jeunes Anpa-
mites ». Nous ne parlons pasici de
I'action politique de ces éléments. Nous
parlors de leur valeur bumaice an
point de vue de la culture et de 1'édu-
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cation. Or, on s'accorde généralement
A reconnpaitre, et de tous les cé!és que
cette valeur n'est pas telle quon la
souhaiterait, et qu'une certaine indi-
gence intelleciuelle, une certaine « dé-
ficience» morale sont la caractéris-
tique de ces produits hatifs d’une
éducation étrangére. Et c'est pour
cela que de grands esprits, comme
Gzandhi, comme Tagore, crient a la
faillite de la culture occidentale. C’est
peut-étre aller un peu loin. Mais il faut
avouer que les résultats actuels ne
sont guére encourageants,

On voit par la que le «probléme
d'école » qui se pose ici, se rattache
un probléme plus vaste, celui de l'in-
fluence de la culture occidentale sur
les cerveaux asiatiques. C'est ce qui lui
donne cette ampleur et cette comple-
xité extraordinaires, devant lesquelles
on a toujours reculé jusqu’ici,

Si I'cenvre d'enseignement et d’édu-
cation entreprise par la France dans
ce pays ne doit pas étre considérée
uniquement comme la contrepartie
officielle, 1a justification théorique d'un
colonialisme étroit,,si elle a réellement
pour but d’élever le niveau intellectuel
et moral du peunle annamite, de le
metire 4 méme de participer a la civi-
lisation universelle, elle se doit d’abor-
der ce probléme en face, de 'envisager
sous tous ses aspects, et de chercher a
Ini donner une solution salisfaisan!e.
Ce sera son grand honneur si elley
réussit, car il ne s'agit ici de rien
moins que de l'avenir intellectuel et
moral de toute une race.

L'ceuvre qui s'impose en ce moment,
ce ne sont donec plus de petites rétor-
mes partielles sans portée et saas
conséquence : c'est une refonte totale
de tout le systéme d’enseignement, de

() Le Japon, Histoire et Civilisalion. 8 volumes

maniére a en faire un tount cohérent,

. vraiment adapté aux besoins matériels

et spirituels de ce peuple.

Nos dirigeants anront-ils le courage
d'entreprendre cette refonte néces-
saire ?

.
- w®

L'exemple du Japon est & ce point
de vue fort instructif. Voyons com-
ment ce pays qui étaitil y a une cin-
quantaine d’années & peu prés dans
la méme. sitvation que I'’Annam aun
point de vue de I'éducation moderne,
a résolu pour sa part ce grave «pro-
bléme décole», et comment on
pourrait ici s'inspirer de son exemple
pour instituer sur de nouvelles bases
un systéme déducation rationnelle
du peuple annamite.

Le Japon est comme [I'Ancam une
vieille nation asialique. Ila su se mo-
derniser de bonne heure dans des cir-
constances telles qu'elles nese rencon-
{reront plus pour aucun aulre pays.
Mais «I'ceuvre qu’il a accomplie plus ou
moins tot, — comme le dit un de ses
historiens francais, le Marquis de La
Mazeliére (1), A qui nous empruntons
une grande partie des renseignements
qui suivent,— plus ou moins rap:dee
ment, tous les peuples de I'Asie l'ac-
compliront. Et nous pouvons détermi-
per une partie des moyens qu 'ils em-
ploieront en examinant ceux que le -
Japonaemployés.» Qu’ils emploieront,
ajouterons-nous, s'ils ont la sagesse de
prendre exemple sur un pays quia pu
inscrire 4 son actif une des réussites
les plus heureuses et les plus com-
pléles qu'ait jamais connues I'histoire.

Le Japon a réussi, en effet, a opérer
la fusion de l‘espril asiatique et de
V'esprit européen. Et c’est ce qui fait

parus. Chez Plog, Paris.
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sa profonde originalité parmi les
nations modernes, ce qui rend son
exemple infiniment précieux pour
nous. Or, dit encore le Marquis de La
Mazeliére, «il n'y a pas de domaine
ou cette fusion de l’esprit asiatique
et de l'esprit européen se manifeste
d une maniére aussi intéressante que
dans linstruction publique, et cela
tant au point de vuoe de l'éducation
qu'au point de vue de l'instruction ».

Voyons comment le Japon a orga-
nisé son systéme d enseignement.

Comme dans la plupart des pays
civilisés, il posséde trois ordres den-
seignement : 1'enseignement primaire,
I'enseignement secondaire et l'ensei-
gnement supérienr. Mais ces différents
enseignements présentent des particu-
larités qui font I'originalité du systéme.

L'enseignement primaire (shotékioi-
ku # % # ) organisé par le
Rescrit impérial et Ia loi de 1890 est a
deux degrés: le premier degré appelé
« ordinaire » (jinj6 =% %), obligatoire
et gratuit, est de quatre années. Les
matiéres enseignées obligatoirement
sont la morale, la langue japonaise, les
idéogrammes ou caractéres chinois et
sino-japonais, I'arithmétique et la gym-
nastique; celles enseignées facultati-
vement sont la géographie, I'histoire du
Japon, le dessin, le chant, le travail
manuel, et pour les filles la couture;
le second degré appelé ¢supérieur»
(kété ¥ =) est obligatoire et
gratuit pour les deux premiéres an-
nées, facultatif et payant pour les
deux années suivantes. L'enseignement
comprend : la morale, la langue ja-
ponaise, les idéogrammes, 1’arithmé-
tique, T'histoire et lagéographie du
Japon, les ¢léments des sciences, le
dessin, le chant, la gymnastique, et
la couture pour les filles. De plus,
comme matiéres facultatives, la géo-

métrie élémentaire, le travail manuel,
les notions d'agriculture et de com-
merce, les languea étrangéres, par-
ticulieremet 1’anglais.

L’Etat ne s'occupe pas directement
de I'enseignement primaire, qui est
laissé aux autorités locales (départe-
ments et communes). Il se réserve seu=
lement’ un droit d'inspection pour
lequel un service spécial est créé.
L’article 25 du Rescrit précité porle
que chaque ville ou commune doit
eréer assez d'écoles primaires ordinai-
res pour recevoir tous ses enfants d'ige
scolaire. Car nous I'avons vu plus hant,
I'enseignement primaire est obligatoire,
et la loi d'obligation est méme, dit-on,
appliqgnée au Japon beaucoup plus
résolument que dans la plupart des
pays d Europe. L’article 20 du Rescrit
dit : « Doivent étre présents & l'école
les enfants de 6 ansa 14 ans accomplis.”?
De fait, en 1917-1918,pres de 8 millions
d’enfants Japonais, garcons et filles,
fréquentent 1'école ; dans le nombre
des manquants, on compte pour la
plupart des enfants malades et infirmes.
Le nombre des concrits illettrésen 1908
est seulement de 5 9fo ; il a dit dimi-
nuer encore beaucoup depuis .

Les Japonais ne sont pas arrivés
tout de suite &4 de pareils résultats.
Dans les premiers temps (1873-1890),
on a di exiger de tous les parents une
rétribution scolaire. L’article 44 du
Rescrit de 1890 oblige encore les pa-
rents ou tuteurs a s'acquitter de cette
rétribution ; mais le décret de 1895
autorisa bientot les villes et communes
assez riches &4 les en dispenser. L'en«
seignement primaire est maintenant en
fait gratuit, an moins pour le premier
degré. La ou il est encore payant, 1a
rétribution scolaire n'est que de 30
cents par mois et de 50 cents pour le
second degré.
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Quel est le but de cet enseignement
primaire dispensé aux enfants japonais
de6 & 14 ans? 1l est Irés ne!lement
exposé dans larticle 1 du Reserit
de 1890 : « Les écoles primaires sont
fondées dans le but de donmer aux
enfanls une éducation, a la fois
morale et patriotique, de leur ensei-
gner les connaissances générales, qui
doivent leur étre les plus utiles dans
la vie. el de veiller soigneusement a
leur développement physique. » Une
circulaire ministérielle de 1891 com-
mente ainsi cet article aux instituteurs
et institulrices : « Former des carac-
téres enclins & la vertu étant le but
supréme de 1'édacation, il est néces-
saire qne dans tout enseignement on
sattache spécialement aux sujets qui
se prétent & des applications morales
et patriotiques » .

Moral et patriotique, voila ce que
doit étre et ce qu'est en effet l'ensei-
gnement primaire au Japon. Si l'on a
pu dire que c’est I'instituteur allemand
qui a gagné la guerre de 1870, on peut
dire avec plus juste raison encore que
cest l'instituteur japonais qui a rem-
porté les victoires de 1894 sur la Chine
et de 1904 sur la Russie.

Comment sont formés ces institu-
teurs japonais ? Dans des écoles nor-
males, dont les premiéres furent fon-
dées en 1872.0n en compte 92 en 1917-
1918 avec 27.083 éléves. Toutes sont &
la charge des départements, sauf les
deux écoles normales supérieures de
Tokyo et de Hiroshima, ot se forment
les maitres des écoles neormales
ordinaires.

Ces deux écoles normales supéri-
eures sont i la charge du Ministére de
Flnstruction publique. A chaque école
normale est attachée une école primai-
¢, ol les jeunes éléves-maitres ap-

prennent & faire la classe. La durée
des études est de guatre ans pour les
hommes et de troisans pour les fem-
mes. Les futurs instituteurs doivent, en
sortant des écoles normales,se faire re-
cevoir agré:és de 1’ enseignement pri-
maire, A défaut d’éleves de ces écoles,
les préfets peuvent nommer instituteurs
les candidats possédant leur diplome
d’agrégé. Les instituteurs doivent avoir
au moins vingt ans, et les institatrices
dix-huit ans ; les premiers contractent
un engagement décennal et les dernié-
resun engagement quinguennal. Dans
les éecoles ou il y a plusieurs maitres,
le préfet choisil I'un d’eux pour faire
fonction de directeur.

L'organisation de 1'enseignement

' primaire au Japon ne se fit que progres-

sivement.Au cours de la premiére péri-
ode (1868-71), le gouvernement trans
forma Tes anciens lerakoya (‘T"f Es) ou
écoles privées tenues par des bonzes ef
des lettrés (comme les thiy d5 en An-
namite ) en écoles publiques. Au cours
de la seconde (1871-80), le Japon fut di-
visé en sections scolaires, dont chacune
devait- entretenir une école avec des
subven'ions de I'Etat; la part faite 4 1’en~
seignement priveé fut considérable. En
1879, chaque commune dut avoir son
école, mais en 1880, on revint au sys-
téme des seclions scolaires, et la grave
crise financiere da 1883-85 arréta quel-
que temps le progrés. Dans la troisieme
période, inaugurée par la loi munici-
pale de1888, 1'enseignement primaire a
été définitiverrent organisé par le Res-
critet Ia loi de 1890, tel que nous 1'a-
vons exposé plus haunt.

Au fur et & mesure que l'enseigne-
ment officiel se développe, 'enseigne~

. ment primaire libre perd de plus

en plus de son importance. Il a
presque complétement disparu, et

| compte & peine un millier de maitres.
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Pour les tout pelits enfants, trop
jeunes pour élre mis & 1'école primai-
Te, on a créé des écoles malernelles
(Kindergarten). La premiére date de
1873.En 1917-1918, il y a 677 écoles ma-
ternelles avec 55 573 éleves. Les con-

. ductrices des kindergarten sont for-
meées dans des cours spéciaux anne-
Xésa ces écoles.

Telle est 'organiration de lensei-
gnement primaire au Japon: Oo peut
en résumer ainsi les caraclérisliques:
enseignement & deux degrés dont le
second constitue une sorte denseigne-
ment primaire supérieur ; importance
donnée da s les programmes a la
langue nationale, & la morale etal'édu-
cation civique ; dans les derniers cours,
élude facullative d'une langue étrange-
re, notamment l'anglais ; enseignement
laissé entierement & linitiative des
aulorités locales (villes, communes),
I'Etat se réservant senlement un droit
de contrdle ; en principe obligatoire
et gratuit, mais au début payant, dans
les communespasassezriches pour sub-
venir aux dépenses ; dans la premiére
période d'organisation, division du
pays en sections scolaires, avec obli-
gation pour chacune denfrelenir une
école avec les subventions de I'Etat et
les rélributions scolaires des éléves ;
ensunite obligalion pour les communes
el les villes de créer assez d’écoles pour
recevoir fous les enfants d’age scolaire,
les communes ou fractions de commu-
nes pouvant étre formeées en unions
scolaires communales entretenant &
frais communs une ou plusieurs écoles;
durée de I'assistance a I'école imposée
aux enfants entre § el 14 ans, d'abord
de qualre ans, pmb étendue en 1909 a
6 ans.

i*k

Les établissements d'enseignement
secondaire japonais (chutokioiku o ER
#& 1) dépendent des deépartements et
des villes qui les entretiennent & leurs
frais. Seuls relévent du Ministére de
IInstraction publique les etablisse-
ments attachés comme ¢coles dappli-
calion aux écoles normales supérieu-
res. Les éléves sont 4gés de douze ans
au moins ; ils doivent avoir un' certi-
ficat de deux années d'enseignement
primaire supérieur.Le cours des études
est de cing années. La plupart des élé-
ves paient une pension; il y a des
boursiers .

Le programme fix¢ d'une maniére
générale par l'ordonnaunce de 1886
compleud la 1 orale, le japonais, le
chinois classique, I'anglais, I'hisioire,
la géographie, les malhématiques,
I'histoire naturelle, la physique, la chi-
mie, la calligraphie, le dessin et la
gymnastique ; glus, a titre facultatif,
le chant et 1a comptabilité, et pour les
écoles de filles la couture, la musique
et la tenue d’une maison.

Dans une liste d'ouvrages employés
dans une école secondaire du dépar-
tement de Tokyo (1), nous trouvons,
pour la Morale : en 1re et 2e annee, le
Siao-hio s~ & on « Pelite Etude » du
philosophe chinois Tchoun Hi & 3 ;en
.3e et 4de année, le Louen-yn 3a # ou
« Enlretiens philosophiques » de Con-
fucius ; en 5e année, le Ta-hio K £ ou
« Grande Etude » elle Tchoung-young
th J# ou le « Juste milieu », qui for-
ment avec le Louenyu trois des
¢« Quatre Classiques » chinois ; — pour
la langue et lalitléralure sino- japonai-
se, des manuels de composilion €t de

MEEHER&IR PRERH RS %
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thétorique chineise et japonaise, des
recueils de vdl-ngit japonais (dictons
et proverbes semblables aux tuc-ngit
el phirong-ngon annamites) (1),des édi-
lions abrégées des Annales chinoises
et japonaises, la Chronique du clan de
Tosa -} #% H 30,les Biographies des
grands hommes extraites du Che-ki on
¢Mémoires historiques» de Sa-ma Tsien
(& 3 & #), le Tso-tchonan on com-
mentaire de la chroriqgue de la princi-
pauté de Lou, patrie de Confucius (#f #
# K %) etc. ; — pour la lacgue
anglaise, des' manuels de langage et de
lecture, des mannels d’histoire anglai-

Y L . - '
se et d histoire universelle en anglais,

des Recueils de morceaux choisis de
poeles et prosateurs anglais ; — pouor
les antres matiéres,des manuels tantét
en langue japovaise (les plus nom-
breux), tantot en langue anglaise, les
premiers étart pour la plupart des tra-
dnetions d’'ouvrages européens .

L'enseig -ement de la langue an-
glaise se fait par des conversatiods en
anglais, des traductions de textes, des
lectures expliquées d'anteurs anglais,
des composilions en langue anglaise.
Nous n'avons pas -de renseignements
sur le rombre d’heures consacrées aux
différentes matiéres.

Les professeurs de I'enseignement
secondaire sont formés par les écoles
normales supérieures. Il'y en a deox
pour les hommes & Tokyo et Hiroshi-
ma, et une pour les femmes a4 Tokyo.
Ces ecoles n’étant pas suffisantes, oo a
créé cing instituts dépendant des éco-
les supérieures et un examen spécial
qui donne aux diplomés le droit d'en-
seig: er. De plus les diplomés de tou-
tes les écoles dépendant de I’Elat peu-
vent étre nommés professeurs de l'en-
seignement secondaire.

(2! Voici les titres de ces recueils (& T 1§ B G

En 1917-18, il y avait 329 écoles
secondaires de gar¢ons avec 153,48
éléves ; et 238 écoles secondaires de
filles avec 95.9494 éldves.

L'enseignement professionnel (jifsu
giogakko 3% 4 % #) est Irés déve-
loppé. « L.'on peut dire avjourd’hui, dit
le Marquis de la Mazeliére, que le Ja-
pon est 'mn des pays du monde ol
lenseignement professionnel est le
mieux organisé. » Indépendamment
des écoles techniques snpérienres qui
dépendent des Ministéeres et des Fa-
cultés (comme 1'Ecole supérieure de
Commerce, I'Ecole supérieure de la
Marine marchande, 'Ecole supérieure
d’Agriculture, ete.), il y a des écoles
professionnelles des adulles qui corres-
pondent aux écoles denseignement
secondaire,des écoles complémentaires
professionnelles et desécoles d’appren-
tis gqui correspondent aux écoles pri-
maires et primaires supérieures.Enfin,
il y a des écoles techniques industri-
elles, dont les sections les plus impor,
tantes sont: constriction, métallurgie-
coustructions navales, électricité, char-
pente, mines, teinture et tissage, céra-
mique, laques, projets et dessin. Quel
ques-unes de ces écolessont élevéesan
rang d’écolcs supérienres.

Les protesseurs des écoles techni-
ques supérienres sortent des Univer-
sités: ceux de l'enseignement techni-
que ordinaire des instituts attachés
aux écoles supérieures du commerce
et du génie civil de Tokyo; on prend
aussi comme professeurs les éléves
diplomés des écoles techniques appar-
tenant a UEtat et les candidats qui
passent 'examen requis.

& =1 R Feren s
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Une des particularités du sysléme
d’enseignement japonais, ce sont les
écoles dites supérienres (kdlégakks &
&z m@ %), Ellesont pour but de former
en trois années les jeuncs gens qui se
destivent aux Uuiversités dans Ia pra-
tigune des langues étrangéres, toul en les
perfectionnant dans leurs anciennes
études et en les préparant i leurs
études nouvelles. Les éléves de ces
écoles qui doivent avoir obtenu leurs
diplomes de lenseignement secon-
daire passent quatre examens: un con-
cours denlrée, deux examens de fin
d'aunée, I'examer de sorlie qui donue
dyoit &4 un diplome.

Les étudiants qui préparent les let-
tres el le droit doiventapprendre deux
langues étrangéres, et cheisir enire
I'anglais, 'allemand et le francais; les
étudiants en médecine doivent apprets-
dre l'allemand ¢t ont le choit entre
I'anglais et le francais; les éludiants
des autres faculiés (sciences, pénie
civil) doivent apprendre langlais et
ont le choix evntre Pallemand et le
francais. — Les cours des lettres com-
preanent l'histoire et la géographie
universelles,la philosophie,les éléments
du droit, de¢ I'économie politique, 'les
classiques chinois etjaponais ; les cours
de sciences comprenuent les sciences

(1) Ces cinq Dniversilés sont des Universités d’Etat, dites

malhématiques,physiques et naturelles,
— Dans toutes les sections, on enseigne
les éléments du latin et les idéogram-
mes. Les écoles supérieures n'ont pas
de cours de médecine et de génie civil,
les éludiants qui se préparent a ces
carriéres devant recevoir l’enseigue—
ment nécessaire a I'Universite,

Les écoles supérieures ont été orga-
viséesen 1886 et 1894 : il en existe au-
jourd’hui huit, qui complaient en 1918
272 professenrs japonais,22 professenrs
étrangers et 6201 élévis tous paysuls
(2 yen par mois pour les frais d études,
plus les droits d'examens: 3 yen pour
I'examen de lére année, 4 yen pour
I'examen de Z2e ancnée, et 5 yen pour
1'examen de 3e année).

*

Nous arrivons maiclenaat aux Uni-
versités. Il y en a cing: celles de Tokyo
(érigée en Université; en 1887), de
Kyoto (fondée en 1897), de ‘Sendai
(1907), de Fukuska (1910) et de Hok-
kaido (1918) (1).

« Les Universités, dit le Reseril de
1887, comprennent une école des Hau-
te Etudes (x & Bz) et des Faculiés
(% #} * %). Dans l'école on se livre
a une étude approfondic des sciences

« Universités impériales »

stikoku-daigakkn w B &k B PY). Enréalitg il ya au Japonen tont 16 Universi tés, dont
2 plupart sont des Universités libres, et qui sont (en comptant les cing précédentes), avec leur
date de fondation et le nombre de leurs étudiants en 1919-20 (d'aprés 'dnnuaire gg:zéra[ de la

France et de PBtranger, édit. 1925) :

Tokyo. Université impériale (1877) 5.283
- Universilé Waseda (1882) 4.100
= —_— Keio (1890) 5.810
— — Meiji  (1881) 2.600
= — Chu-o  (1885) 1.910
— — Nibon  (1890) 1.370
= — Hosel (1889) 2.700
— —  Kokugaku-in 2(0

Tokyo. Université de Commence 1.290
Kyoto. — — impériale (1897) 2.052
e — Doshisha (1897) 457

i Sendai s impériale (1907) 4.781
. Fukuoka. — impériale (1910) 630
Hokkaido, — impériale (1918) 911
Osaka. —  de Médecine 730

de Médecine 360

Nogoya. —
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et des arts ; dans les facultés on ensei-
gne la théorie et I'application. Les
éléves ayanl passé avec succes I'exa-
men de fin d’éludes dans tes Facnltés
recevrontun diplome de licenciés. Les
licenciés ou candidals d'une f{orce
¢quivalente seront admis a I'Ecole
des Hautes Eiudes, un diplome sera
délivré aux @léves sortants ayant passé
avec sncces l'examen réglementaire. ?

Lies Facunliés sont celles de droeit
(& #1),de médecine (& #), da génie
civil (T #1), des lettres (X ), (des
sciences (£ #)etdagricuture (& #).
La Faculté de lettres de UUniversiié
de Tokyo, autrefois divisée en neuf
sections (philosophie, littérature japo-
naise, litiérature chinoise, bistoire du
Japor, histoire générale, linguislique,
litiérature avgleise, littérature alle-
mande, liltérature frabcaise), m'en
compte ples aujourd’hui que trois
(philosophie, littérature, histoire).
Parmi les chaires de la Faculté des
Lettres de Tokyo, nous citerons celles
se rapportantavx langues ellitteratures
enropéennes, celles de sociologie, de
pédagogie, d’esthélique.

En 1919, 1'Université de Tokyo
comptait 275 professeurs ou chargés
de cours japounais, 15 Professeurs
étrangers et 5282 éleves dont 193 bour-
siers. — Les Universités ont obtenn
leur autonomie financiere par la loi de
1907 qui préveit la constitution d'an
capital de 30 millions de yen pourcelle
de Tokyo et de 20 millions pour celle
de Kyoto.

Les éléeves des écoles supérieures
sont admis de droit davs les Universi-
tés. Les candidals qui &'en sortent pas
doivent subir un examen. Les cours
de I'Université de Tokyo sontde quatre
années pour les facullés de droit et de
- médecine et de trois années pour les
autres facultes.

(1) Cette /tule de polre Directeur a paiu en (r

came (janyier 1926).

£l

*

ois articles dans le journal I‘Indochinc républiz

Les Faculiés délivrent des diplomes
de licenciés shi 8 ). Celui de doe-
teur (hakushi t§ ) est délivré anx
diplémés des faculiés qui ont lravaillé
cing années 4 I'Ecole des Hanles Elu-
des et fait leur these.

Telle est, dans ses grandes lignes,
1'organisation de l'enseignement au Ja-
pon. Elle s'inspire d'une iendance igé-
nérale qui est celle d'une fusion de!'ss-
prit européen et de l'esprit asiatigme.
L’écrivain japonais Okakura dans son
livre sur Les JIdéauxr de ['Orient
prétend que le Japon actuel résume en.
lui I'Oriect et I'Occident, et qu'il estle
conservaioire de la culinre universelle.
Celleopiniond'u=nalionalisme évident
est certes exagérée. Il n'en est pas
moins vrai gue l'enseignement, tel qu'il
est organisé¢ .au Japon, a produit des
résullats excellents. Des savants ja-
ponais ont apporté lenr confribuliona
la science moderne, notamment en sis-
mologie et en bactériologie, comme
le professeur Kitazato qui a découvert
avec le docteur francais YERsin le bacil-
le de la peste en 1894. D’ auntre part,
les études chinoises et les études indi-
enres sont culfivées au Japon comme
ellesne le sont dans aucun pays. Tout
cel ecsemble est vraiment remarqua-
ble et dénote dans I'Empire du Soleil
Levant une acfivité intellectuelle qui
pe le véde nullement 4 celle de beau-
coup d'sutres pays civilisés d'Europe.

L’Annam, qui esl en ce moment &
pen prés dans le méme état que le Ja-
pon il y a cinguante ans, pourra-t=il
dans un demi-siécle atteindre au mi-

_veau acluel de ce pays ? La Fraoce

pourra-t-elle 'y aideretl'y aidera-t-elle
dans la bonue voie ? Ce probléme mé-
fite de retenir Latiention de nos compa-
triofes et celle de nos éducateurs (1)
Paam QuinH
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LES INTERFERERCES ERTRE VOCABULAIRES

Toutes les grandes langues de Euro-
pe moderne ont un mot pourdire « oui »,
et un Frangais d'aujourd’hui ne s'ima-
gine pas qu'on puisse se passer d'un
outil aussi familier. Pourtant ce mot
nwest ancien nulle part; le latin n’avait
rien de pareil, le grec non plus. Chaque
langue romane a da sedonner un mot
€0Ui» par ses propres moyens; auss!
le oui du francais n'a-t-il rien de com-
mun avec le si des ltaliens ou des Espa-
gnols. Un mot pour « oui » ne figurait
Pas parmi ceux que les peuplés de lan-
gﬂeindo-européenneonlrequs delalan-
gued'ol sortent nos idiomes européens.

Que « oui» s’exprime par si comme
en italien et en espagnol, par ja comme
en allemand, par yes comme en anglais,
parfak comme en polonais, par da com-
me en russe, il n'importe ; partout danz
Ies grandes langues de civilisation de
VEurope moderne, 1l y a, plus ou moins
employé, un petit mot qui sert aux
meémes usages, qui rend a chaque
imstant les mémes services.

Comment s’est realisée cetts unite
nouvelle? On ne sait. Mai< il semble bien
que les langues se soient imitées 'une
Tautre. Sans doute les sons différent
d'une langue a lautre; mais on peut
imiter un procédé sans en reproduire le
détail matériel. Un mot «oui» une fois
creé dans une langue, ceux des voisins
qui connaissaient cette langue auront a

leur maniére reproduit une pratique
aussi commode.

Au premier abord, les vocabulaires
de nos langues europsennes sont tres
differents les uns des autres, et bien
des gens s'eftorcent de les rendre plus
différents encore quils ne le sont. Mais

ces vocabulaires donl les sons ne coa-
cordent pas expriment un méme fonds
de civilisation. La science el la philose-
phie grecques, 'humanisme romain, le
christianisme, la scolastique médiévale,
la science expérimentale moderne nouys
ont fait une pensée commune et, que
nous le voulions ou non, il nous faut
des mots qui aient sinonles mémes sons
du moins les mémes sens.

Quand onn’a pas emprunté des mots
étrangers, il a donc fallu charger quel-
ques mots de la langue d’exprimer les
notions de la civilisation universelle, ou
tirer de ces mots des formations qui
permettent d’exprimer les notions
communes.

Quand au coursdudix-neuvieme sie-
cle,Je mouvement démocratique a cons=
duit a ériger en langues de civilisation
des langues de paysans, on s’est piqué
de tout dire au moyen des ressources
proprels de ces langues. On a poussé ce
souci jusqu'a l'excés de bannir des
termes universels du  vocabulaire
européen...

L.es peuples modernes de I'Europe ont,
par nationalisme, abusé du procédé qui
consiste a transposer dans leurs langues
des valeurs de mots étrangers. Mais le
procédé est ancien, et c’est & desinterfé-
rences de vocabulaires que nous devons
beaucoup de termes que nous employ-
ons a chaque instant.

Tout le monde parle de cause. Mais,
si causa du latin a pris le sens de condi-
tion déterminante d’un fait, c'est parce
qu’il a absorbé le sens du grec aitia. AU
sens philosophique, les Romains n'ont
employé causa que comme le substitut
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latin d'un mot grec. Et causa est resté 3
Rome, en ce sens, un mot de la langue
des gens instruits. Dans le palier du
peuple, causa avait d’autres valeurs quj
ont abouli a notre mot chose. Dans la
langue ecrite, chez les philosophes, chez
les théologiens, causa a garde I'éeguiva-
lence une fois acquise avec le grec ailia.

Le francais a pris ce mot a la langue des
clercs, en I'adaptant; il a fait cause, Au-
jourd’hui, cause est devenu un mot
populaire, vulgaire méme. L’enfant qui
‘interroge en disant: d cause ? ne parlerait
pas ainsi si la philosophie grecque
n‘avait degage Tl'idée de la causalité, de
l'aitia, et si les Romains n’avaient verseé
dans causa le contenu sémantique de
ailia.

Ces interférences sont d’autant plus
frappantes que les langues dont les
Vocabulaires ont interféré -différent
davantage entre elles. La traduction de
la Bible hébraique en arec a donné a
cerlains mots grecs des valeurs imprée-
vues. Il sort de l1a dans le vocabulaire
des peuples acluels de I'Europe des
termes familiers a tous qui, de par.leur
origine, ne sont que des mots hébreux
s0us un déguisement grec.

L'habitude nous fait trouver naturel
de désigner la divinité par le mog
Seigneur; les Anglais disent de méme
Lord, les Allemands Herr, et ains!
partout. Or, nous n'en ferions rien s’il
n'avait pesé a un certain moment, sur
Pun des noms hébraiques de Dieu, une
interdiction. Dans la Bible, Dieu est
nommeé en partie d'un mol qui est note
Par les qualre consonnes yAwh; c'est
leteiragramme fameux qui, a un certain
moment, est devenu ineftable. Partout
ou on.le rencontrait, on le remplagait
par un substitut, par un mot signifiant
«Seigneur ». Et ceci se marque dans la
Bible hebraique d'une maniére expres-

sive: quand, a une date tardive, les
Massoretes ont mis en dessous et en
dessus des consonnes, seules écriteg

dans le texte primitif, des signes indi-

quant la prononciation des voyelles, les
voyelles qu'ils ont juxtaposées aux con-
sonnes du tétragramme yhw /i ne sont
bas celles qui auraient convenu a ce
mot qu’ils ne proaoncaient jamais, ce
sont celles du mot signifiant « Seigneurs
qu’ils prononcaient réellement; c'estce
que des lecteurs naifs ont lu Jéhovah,
simple lecture dlignoran:s. Les Juifs
d Lgypte deja hellénisés qui, vers le
troisieme siécle avant Jésus-Christ, ont
traduit la Bible en grec avaient dés lors
Pusage delire « Seigneurs la ou il y avaig
yiwh, Au lieu de transcrire en grec um
nom qu'ils n’avaienl pas le droit de faire
entendre, ils ont traduit le mot qulils
lisaient en fait, et c’estainsi que le grec
biblique kyrios « Seigneur» a désigné
Diew. En latin kyrios aété traduit natu<
rellement par Dominus, et le Dominus de
latin par Seigneur en francais, par Herr
en allemand, par Lord en anglais et ainsj
de suite. Tous ces noms sont la traduc,
tion d'un nom grec qui, lui-méme,
traduit le substitut hébraigue du nem
interdit Jahweh.

Des mots usuelsde nos langues sesong
produitspardestraductionsde cette sorte,

Plus on etudie I’histoire des langues,
plus il apparait que les actions qui se
sont croisees sont multiples et diverses,
plus aussi on voit "que le parler du

peuple se nourrit de la langue des

savants. Quand on étudiail autrefois
I’histoire des lanjues. on s'attachait a
suivre la destinée dea formes populaires
d'une langue particulicre au cours des
siecles. Aujourd’hui, I'on sait que Ie

vocabulaire: de chaque langue est, sou-

vent pour la plus large part, le produit
diinfluences étrangeres et d'influences

e

9.
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savantes. Clest la vieille civilisation la science expérimentale des dernierg
égéenne qui nous a donné les noms de siécles nos idées sur le monde. Tuute
Thuile, duvin, delarose; c'estla subtilité 1'Europe actuelle, et I'Eurepe de langue
grecque qui nous a donné la machine ; germanique ou slave autant que I'Euro-
c’est la maniére gauldise de faire la pe de langue romane, a herité de ce
guerre qui nous a donné le char ; c’est fonds universel, et, directement ou sous
Yhumanisme romaim, héritier de la cul. un déguisement, tous les vocabulaires
ture hellenigque, qui nous a donné la intellectuels de I'Europe sont faits des
qualité. pour ne rien dire de la mass= des mémes éléments. Pour ce qui exprime
mofs que nous devons aux écoles medi- la civilisation il y a dans nos langues,
évales. Beaucoupplus qu’on ne le croit, | en dépit des amours-propres nationaux

beaucoup de bien commu, presque pas

Beaucoup plus quene le souhaitent des
de bien particuliér.

nationalismes myopes, les vocabulaires
gui expriment notre civilisation europé-

enmne concordent entre eux. Nous devons A. METLLET
a PParistocratie indo-europeenne la base de I'Académie des Inscriptions
de nolre organisation: sociale qui a pris ot Belles Lettres

a Rome uneforme nouvelle: nous devons
212 Grece le systeme de notre pensée,
et 3 Rome l'adaptation de cette pensée a
Jusage commun; nous devons a la reli.
giomjuive eta la religion chrétienne nos
conceptions religieuses: nous devons a

(Disconrs prononcé a la séance publique
des cing Académies, an nom de 1'Académie

des Inscriptions et Belles, Lettres)

« . . . Confucius est l'exemple d’une des plus grandes réussite osthumes
que le monde ait vues. Pendant une longue Slfite degsiécles, il a faitt lsa clia;sguﬁ uen
peuple immense. Du souverain jusqu'au dernier porteur d’eau, nul n’a été goustrait
4 son iofluence ; et il suffit de savoir & quelles menaces perpétuelles toute eivilisation
re,,'ste exposée pour ne pouvoir considérer sans respect un des plus grands faisears
d’ordre qui aientexisté... 1l a présidéa un ensemble social si bien concerté que le spec-
facls de get_te immense harmonie 2 quelque chosz d’enchanteur. Lesgrandes lignes
de la sociéié chinoise, dont on n’admirait d’abord que larigueur, prennent Torsqu ‘on
les regarde mieux, une subtile douceur : on croit voir des multitudes contenues par
un fil de soie. Il semble alores que nulle part le probléme de la civilisation n’ait été
aussi purfa‘nefnen}, anssi élégamment résolu, puisque cetélément indocile qui subsiste
;\{llliem:(,m?u r;lt n::(;.;;trelt:%loqlée par lzln)lcrainte, disparait ici, et que, personne n'étant

S -aint, : monde  semble 3 : i ate i
e paite persuade. _La Chine a été vraimentle pays

ABEL BoXNARD

(En Chine)

.
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